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Uvod

Za uspesno uporabo z IKT podprtih inovativnih oblik poucevanja in u€enja je nujno uciteljevo poznavanje
razliénih didakti¢nih pristopov in moznosti za ucinkovito uporabo IKT v pedagoskem procesu, pa tudi
digitalna pismenost ucitelja in u¢encev. Usposabljanje visokoSolskih uciteljev za take oblike pedagoskega
dela je bil glavni cilj pri pripravi in izvedbi projekta »IKT v pedagoskih studijskih programih UL, ki je
omogocil posodobitev studijskih procesov na tem podrocju ter spodbudil uporabo inovativnih oblik
poucevanja in u€enja na visokoSolskih zavodih, ki se ukvarjajo z izobrazevanjem uciteljev.

V okviru projekta so visokoSolski ucitelji in sodelavci, ki izvajajo Studijske programe za izobrazevanje
uciteljev (pedagoski $tudijski programi — PSP), v pilotnih izvedbah posodobljenih predmetov usposabljali
Studente, bodoce osnovnosolske in srednjesolske ucitelje, za uporabo izbranih didakti¢nih pristopov,
podprtih z uporabo IKT v procesu poucevanja in uéenja.

V projektu je sodelovalo devet ¢lanic Univerze v Ljubljani, ki ponujajo Studijske programe za izobrazevanje
uciteljev: Akademija za glasbo, Biotehniska fakulteta, Fakulteta za kemijo in kemijsko tehnologijo, Fakulteta
za matematiko in fiziko, Fakulteta za racunalniStvo in informatiko, Fakulteta za Sport, Filozofska fakulteta,
Pedagoska fakulteta in TeolosSka fakulteta.

V sodelovaniju s ¢lanicami smo oblikovali Sest vsebinskih podrocij, na katerih visokosolski ucitelj in sodelavci,
vkljuceni v projekt, izvajajo Studijske predmete. Ta podrocja so:

(1) Jeziki, v katere so bili vklju¢eni visoko3olski ucitelji in sodelavci, ki izvajajo PSP na Filozofski in
Pedagoski fakulteti;

(2) Druzboslovje in humanistika, v katera so bili vkljuéeni visoko3olski ucitelji in sodelavci, ki izvajajo
PSP na Filozofski fakulteti;

(3) Matematika, Racunalnistvo in Tehnika, v katere so bili vkljuéeni visoko3olski ucitelji in sodelavci, ki
izvajajo PSP na Pedagoski fakulteti, Fakulteti za matematiko in fiziko in Fakulteti za raéunalnitvo in
informatiko;

(4) Naravoslovije, v katero so bili vkljuéeni visokoZolski ucitelji in sodelavci, ki izvajajo PSP na Pedagogki
fakulteti, Biotehniski fakulteti, Fakulteti za kemijo in kemijsko tehnologijo in Fakulteti za
matematiko in fiziko;

(5) Umetnost, v katero so bili vkljuéeni visokoZolski ucitelji in sodelavci, ki izvajajo PSP na Akademiji za
glasbo in Pedagoski fakulteti ter

(6) Interdisciplinarna skupina, v katero so bili vkljuéeni visoko$olski u¢itelji in sodelavci, ki izvajajo PSP
na Pedagoski fakulteti, Filozofski fakulteti in Fakulteti za Sport.

Pomemben del dejavnosti v projektu je bil usmerjen na pripravo Strokovnih podlag za didakti¢no uporabo
IKT v izobraZevalnem procesu pri usposabljanju osnovnosolskih in srednjesolskih uciteljev, pripravo
Priporocil za opremljenost Sol z IKT in zagotavljanje informacijske podpore uciteljem ter na posodobitev
metod poucevanja in u¢nih gradiv in okolij, ki so v uporabi na pedagoskih Studijskih programih.

V okviru projekta smo organizirali Stiri posvete z mednarodno udelezbo in izvedli deset delavnic za
visokoSolske ucitelje in sodelavce. Izbrani visokoSolski ucitelji in sodelavci, ki poucujejo na sodelujocih
devetih ¢lanicah UL, so ob podpori strokovnjakov za didakti¢no uporabo IKT razvili gradiva ter pripravili in
izvedli vec kot Sestdeset pilotnih izvedb posodobljenih Studijskih predmetov na omenjenih Sestih vsebinskih
podrocjih. Nacrtovali in izvedli so tudi evalvacijo pilotnih izvedb posodobitev.

Projekt je pomemben tudi z vidika prepoznavanja mozZnosti, ki jih nudi uporaba IKT za doseganje digitalne
pismenosti ter za vseZivljenjsko ucenje in konkurencénost na trgu dela. Projekt pomembno prispeva k
razvoju splosnih in poklicnih kompetenc diplomantov pedagoskih studijskih programov na vseh omenjenih
podrodjih. Pridobljena znanja bodo bodocim uciteljem omogocala tudi nadaljnje razvijanje komunikacijskih
vescin in kriticnega misljenja s sposobnostjo resevanja problemov.
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Ceprav v splodnem tehnologija sama po sebi $e ne pomeni vegje kakovosti pouka in uéenja, lahko
premisljeno nacrtovanje in izvajanje ustreznih didakti¢nih pristopov in strategij, ki vkljucujejo IKT,
pomembno vpliva na kakovost poucevanja in ucenja.

Premislek o ustrezni didakti¢ni uporabi IKT je za ucitelja in pouk kljuéen, saj ucitelju pomaga pri odloc¢anju,
kdaj, kako in zakaj naj ga vkljuci v pouk. IKT omogoca vklju¢evanje interaktivnosti, vizualizacije in drugih
moznosti za podporo kognitivnim procesom, posredovanje povratnih informacij in ocenjevanja znanja,
sodelovalno delo in izmenjavo zamisli, lazje iskanje, izbiro, izdelavo in shranjevanje uc¢nih gradiv ter bolj
ucinkovito organiziranje uc¢nih aktivnosti in administrativnih opravil, ki so povezana s pedagoskim
procesom.

Vkljuéevanje IKT od ucitelja zahteva poznavanje pristopov za ustrezno uporabo IKT v izobrazevalnem
procesu ter znanja za pripravo didakti¢no ustreznih uénih gradiv in za ustrezen nacin njihovega vklju¢evanja
v pouk. Poznati mora tudi programska orodja in storitve za podporo sodobnim metodam poucevanja.
Ucitelj mora samoiniciativno iskati, razvijati in preizkusati moZnosti za ucinkovito uporabo IKT in ga kriti¢no
vrednotiti, uvajati na u¢enca usmerjene ucne dejavnosti, prozne oblike dela, ustvarjalne naloge in
inovativne projekte ter v najvecji meri upostevati potrebe in zahteve posameznikov.

IKT vzpostavlja moznosti za racunalniSko podprto sodelovalno u¢enje, spreminja ¢asovne in prostorske
vidike izvajanja procesa izobraZevanja ter organizacijo ucenja. Sodelovalno ucenje, podprto z IKT, zahteva
tudi spremembo vloge uditelja. Ta predvsem pripravlja u¢ne vsebine in strukturo pouka ter predvidi
dejavnosti in vkljucevanje ucencev v u¢ni proces. V ¢asu izvajanja u¢nih dejavnosti spremlja delo ucencev,
jim daje povratne informacije in jim svetuje.

Uporaba tehnologije omogoca pri uéenju z raziskovanjem hitrejSe pridobivanje, zbiranje, analizo in
vrednotenje podatkov, zato ostane vec ¢asa za kriti¢en razmislek o pristopu raziskovanja in sprotno
refleksijo o opravljenem delu. Podobno ucni pristopi pri problemsko zasnovanem delu zahtevajo
usmerjenost nalog in dejavnosti k u¢encem, pri eksperimentalnem delu ucinkovitejSe izvajanje meritev in
takojSnjo predstavitev zbranih rezultatov, pri projektnem uénem delu pa omogocijo zbiranje in vrednotenje
digitalnega gradiva.

Prav zaradi navedenih razlogov, pa tudi zaradi eksponentne rabe rac¢unalnisko podprtega IKT na vseh
podrodjih Zivljenja in dela, vse pomembnejse postajajo t. i. »digitalne kompetence« uciteljev. Digitalne
kompetence je mogoce doloditi splodno za vse drzavljane (DigComp, 2013), za izobraZevalne ustanove
(DigCompOrg, 2016)” ali za utitelje (DigCompEdu, 2017)°. Cilj vseh teh okvirov je poenotenje kategorij, ki
omogocajo mednarodno primerljiv in skladen jezik za opisovanje klju¢nih kompetenc, dolocajo lestvice, s
katerimi je mogoce opredeliti raven doseZzenih kompetenc, spremljati napredovanja na ravni posameznika
ter prepoznati potrebe po nadaljnjem usposabljanju.

Digitalne kompetence (DigComp, 2013) so ena izmed osmih skupin kljuénih kompetenc, ki jih je definirala
skupina strokovnjakov pod okriljem Evropske komisije iz njihovega skupnega raziskovalnega sredisca v
Sevilli (Joint Research Centre — JRC)". Nana$ajo se na ustrezno in varno rabo celotnega nabora digitalnih
tehnologij, ki povezujejo ljudi s podatki, omogocajo komunikacijo in pomagajo pri reSevanju problemov na
razlicnih podrocjih delovanja. Digitalne kompetence je treba obravnavati kot pomembne precne
kompetence, ki v digitalni dobi vplivajo na obvladovanje tudi mnogih drugih skupin kompetenc, od
splosnega sporocanja do jezikovnih spretnosti, matemati¢nega in naravoslovnega znanja ter kulturne
zavesti in izrazanja.

Prisotnost razlicnih vrst digitalnih tehnologij in delo na podrocju izobrazevanja zahtevata od uditeljev
neprestano spremljanje razvoja in razvijanje lastnih digitalnih kompetenc. Poleg tega okvira je bilo na
nacionalni in mednarodni ravni oblikovanih vec referencnih okvirov in orodij za samoocenjevanje doseganja
kompetenc.
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Strokovni okvir kompetenc za ucitelje (DigCompEdu, 2017) je namenjen uciteljem na vseh ravneh
izobraZevanja, vklju¢no s splosnim ter poklicnim in strokovnim, pa tudi izobrazevanjem ucencev s
posebnimi potrebami in neformalnim izobrazevanjem.

Okvir DigCompEdu opredeljuje Sest podrocij kompetenc s skupno dvaindvajsetimi temeljnimi
kompetencami. Te morajo ucitelji obvladati, da lahko kakovostno opravljajo svoje pedagosko delo z
uporabo informacijsko-komunikacijske tehnologije in tudi vse s tem delom povezane dejavnosti.

Klju¢ne za strokovne podlage so osrednje didaktiéne kompetence, ki zajemajo znanje in spretnosti s
podrocja ucenja in poucevanja. Za visokoSolske ucitelje so pomembne tudi kompetence s podrocja
njihovega strokovnega udejstvovanja, ki vkljucuje organizacijo, sporocanje, strokovno sodelovanje in
kakovostno refleksijo oziroma samoevalvacijo opravljenega dela. V okviru pedagoskega dela visokosolski
ucitelji posredno skrbijo tudi za razvoj digitalnih kompetenc studentov, kamor sodijo informacijska
pismenost, sposobnost komunikacije z digitalnimi orod;ji in storitvami, znanje za ustvarjanje digitalnih
gradiv, odgovorna raba digitalnih virov in kriti¢na udelezba v javni digitalni sferi ter reSevanje problemov z
uporabo informacijsko-komunikacijske tehnologije.

Didakticne kompetence sodijo med znanja in spretnosti, povezana z informacijsko-komunikacijskimi
tehnologijami, ki jih morajo Studenti pridobiti med Studijem.

Strokovne kompetence Didakti¢ne kompetence Kompetence
uciteljev uciteljev uéencev

DIGITALNI POUCEVANJE
VIRI IN UCE
Q Izbiranje [:7@ Poucevanje

RAZVOIA KOMPETENC

Ustvarjanje .
Organizacijska [ in spreminjanje ' Vodenje UCENCEV
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Shema: Okvir digitalnih kompetenc, kot ga opredeljuje DigCompEdu 2.1.

\ Dejavna podpora
ucencem

Didakti¢ne kompetence vkljucujejo Stiri podrocja, povezana z na€rtovanjem in izvajanjem pouka ter
ocenjevanjem znanja.

1. Prvo podrocje didakticnih kompetenc predstavljajo kompetence za delo z digitalnimi viri, torej
kompetence, ki so nujne za ucinkovito in odgovorno rabo razpoloZljivih virov, ustvarjanje novih in
izmenjavo sedanjih virov in gradiv za ucenje, ob upostevanju pravil avtorske in programske zascite
gradiv za objavo.

2. Drugo podrocje tvorijo kompetence za uporabo digitalnih tehnologij za izvedbo ucnega procesa,
vkljuéno s podporo u¢encem za kakovostno ucenje, kjer sta poudarjena samostojno in sodelovalno
ucenje.

3. Tretje podrocje kompetenc je povezano s procesi preverjanja in ocenjevanja znanja z uporabo IKT.
V tem pogledu so pomembne strategije, ki omogocajo tako kakovostno formativno preverjanje
znanja in spremljanje uc¢encev skozi ves ucni proces kot tudi kakovostno sumativno ocenjevanje
znanja. Te dejavnosti, zlasti sprotno, formativno preverjanje znanja in spremljanje ucencev, so
lahko podkrepljene z analizo velike koli¢ine podatkov, ki jih je mogoce zbrati z IKT.
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4. Cetrto podrocje kompetenc je osredotoceno na opolnomocéenje studentov za ucinkovito uéenje z
zagotavljanjem dostopnosti, z inkluzijo, z upostevanjem didakticnega nacela individualizacije, ki
vkljucuje tako ucno diferenciacijo kot tudi personalizacijo uéenja, in z drugimi oblikami dejavne
podpore uéencem.

Za visokoSolske ucitelje je podrocje kompetenc za delo z pomembno zaradi poznavanja
pestrosti mozne uporabe, obseznega nabora digitalnih (izobrazevalnih) virov in programskih orodij, ki so na
razpolago prek razlicnih oblik dostopa. Kompetence, ki jih potrebuje ucitelj, vkljucujejo ucinkovito iskanje,
kriti€no ocenjevanje ustreznosti, uposStevanje omejitev uporabe in izbiranje ustreznih digitalnih virov, ki
bodo uporabljeni pri pouku, z upostevanjem dovoljenj za uporabo spletnih moZnosti dostopa,
razpoloZljivost za delo brez povezave in zahtev po prijavljanju v storitev, moznosti ustvarjanja in predelave
digitalnih virov s strogim upostevanjem dovoljenj uporabe in izmenjave, zahtev ciljnih skupin, upostevanje
posameznih ucnih ciljev, vsebine in didakti¢nega pristopa ter upravljanje, uveljavljanje zascite, izmenjava in
souporaba digitalnih virov, s katero se omogoci varen in prost dostop do razli¢nih objavljenih virov in
gradiv.

Digitalne tehnologije lahko izboljSajo ucno izkusnjo in na razliéne nacine spreminjajo strategije poucevanja
in ucenja samo takrat, ko imajo ucitelji ustrezne kompetence za to podrocje. Kompetence, ki jih mora imeti
ucitelj, so sposobnost za strokovno in ucinkovito poucéevanje, naértovanje uvajanja digitalnih naprav in virov
v pedagoski proces, uporabo tehnologije in vzpostavljanje digitalnega okolja v razredu za podporo pouku,
ocenjevanje ustreznosti in u€inkovitosti uporabljenih didakti¢nih strategij, smiselno prilagajanje didakti¢nih
strategij ter razvoj in preizkusanje novih. Pri pouéevanju je pomembna tudi uporaba tehnologije in storitev
za povecanje interakcij med udelezenci v procesu izobrazevanja in ponujanje sprotnega in ciljno
usmerjenega vodenja. Pomembni sta tudi uporaba digitalnih tehnologij za spodbujanje sodelovanja
ucencev v digitalnih okoljih in uporaba digitalnih tehnologij za spodbujanje samoregulativnega ucenja.

Kompetence za preverjanje in ocenjevanje znanja z uporabo digitalnih tehnologij so zelo pomembne za
celovito uvajanje inovacij na podrocju izobraZzevanja. Pri vklju¢evanju digitalnih tehnologij v u¢enje in
poucevanije je treba nacrtovati uporabo IKT za formativno spremljanje in sumativno ocenjevanje znanja,
razvijati strategije smiselne uporabe odzivnih sistemov, iger in vprasalnikov ter strategije sumativnega
ocenjevanja s preizkusi znanja z uporabo razli¢nih orodij IKT. Ob tem je nujno tudi kriti¢cno razmisljanje o
ustreznosti digitalnega ocenjevanja, pristopov in prilagajanja strategij. Za to je klju¢na usposobljenost
ucitelja za zbiranje, kriticno vrednotenje in tolmacenje digitalnih podatkov o dosezkih in napredovanju
ucencev za podporo izvajanju poucevanja in ucenja, za posredovanje povratnih informacij ter za
prilagajanje strategij za ciljno podporo u¢encem.

Med pomembnejSimi prednostmi uporabe digitalne tehnologije v izobraZevanju je nedvomno tudi mozZnost
spodbujanja vecje dejavnosti vsakega posameznega ucenca in njegove vklju¢enosti v ucni proces.
Kompetence za podporo opolnomocenju ucencev potrebujejo ucitelji za spodbujanje dejavnega
udejstvovanja ucencev pri poglabljanju uénih vsebin, pri izvajanju poskusov in drugih u¢nih aktivnosti ter pri
iskanju in spoznavanju povezav med obravnavanimi vsebinami pri refleksiji opravljenega dela. V u¢nih
skupinah morajo biti ucitelji zmozZni zagotoviti dostopnost in inkluzijo, to je dostop do uénih virov in
dejavnosti za vse ucence, pa tudi ustrezno notranjo diferenciacijo in individualizacijo, ki omogoca vecjo
personalizacijo ucenja. To pomeni upostevanje pestrega nabora potreb ucencev v skupini z uporabo
digitalne tehnologije za individualno napredovanje in doseganje osebnih ciljev. Poleg tega je pomembna
tudi dejavna podpora ucencem pri uporabi digitalne tehnologije za spodbujanje prec¢nih vescin, kriticnega
misljenja in ustvarjalnega izrazanja ter za spodbujanje raziskovalnega pristopa in dejavnega udejstvovanja
ucencev.
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Pri pripravi strokovnih podlag za didakti¢no uporabo IKT v izobraZevalnem procesu smo izhajali iz izsledkov
teoreti¢nih in empiri¢nih raziskav, objavljenih v najbolj priznanih znanstvenih publikacijah, in rezultatov
empiri¢nih raziskav, ki smo jih opravili v okviru pilotnih izvedb prenovljenih Studijskih predmetov v okviru
projekta, iz analize stanja na ¢lanicah UL, ki so sodelovale v projektu, iz intervjujev z zaposlenimi —
naprednimi uporabniki IKT pri pedagoskem delu na teh ¢lanicah, iz analize Studijskih programov na teh
¢lanicah in iz analize ucnih nacrtov za slovenske osnovne in srednje Sole.

Teoreticna izhodiscCa

Tehnologija je mo¢no vpeta v sodobno Zivljenje, s tem pa se povecujejo tudi potrebe po opredelitvi
didakti¢nega znanja, ki ga potrebujejo ucitelji za kakovostno nacrtovanje in izvajanje pouka ter spretnosti za
ustrezno uporabo tehnologije. Uporaba sodobne informacijsko-komunikacijske tehnologije (IKT) v
izobrazevanju vklju¢uje tudi potrebo po razlicnih naloZbah v ustrezno infrastrukturo in naprave, v
programske resitve in storitve ter, kar je zlasti pomembno, v izobraZzevanje. Na podrocju vzgoje in
izobrazevanja so pomembne organizacijske spremembe v vodenju Solskega dela in izvajanju pouka, nalozbe
v razvoj novih didakti¢nih pristopov in strategij ter v digitalne kompetence visokoSolskih uciteljev, izvajalcev
usposabljanja in drugih pedagoskih delavcev. Za te spremembe je treba zagotoviti ustrezno izobrazevanje in
stalno strokovno izpopolnjevanje uciteljev in izvajalcev usposabljanja, ki morata ustrezati namenu ter
zdruZevati strokovno znanje s posameznega predmetnega podrocja, pedagosko znanje in prakticno
usposobljenost (ET 2020, 2015)°.

Stevilni avtorji ugotavljajo, da je razsirjenost uporabe IKT preoblikovala dnevne dejavnosti in Zivljenjski slog
posameznika, kar se moc¢no odraza tudi na vseh ravneh izobraZevanja, od osnovnosolskega do
univerzitetnega (Ceyhan, 2008, Altbach, Reisberg in Rumbley, 2009, Martin in drugi, 2011, Tekinarslan,
Gurer, 2011, Russell in drugi, 2014, Deng in Tavares, 2015, Keane, Keane in Blicblau, 2016, Webb, 2017,
Ramirez in drugi, 2018)%/#2101112131 KT ypliva na nacin, kako uéenci, dijaki in $tudenti pridobivajo znanje,
na izvajanje pedagoskega procesa ter delovno in u¢no okolje ucitelja (Ping, Schellings, Beijaard, 2018, Vega-
Hernandez in drugi, 2018)">'° ter na razvoj in inovacije, ki pospesujejo uvajanje tehnologije na $tevilnih
podrocjih druzbenega delovanja (Ollo-Lopez, Aramendia-Muneta, 2012, Lee in drugi, 2016, Willcox in
Sarma, 2016)""®". Uporaba druzbenih omreZij vpliva tudi na razvoj novih na¢inov povezovanja in
sodelovanja (Carpenter in drugi, 2011, Dutd in Martinez-Rivera, 2014)*>*", pomembno dodano vrednost pa
predstavlja IKT za proces u€enja in na sploSno za organizacijo in vodenje Solskega in u¢nega dela,
strokovnega razvoja uciteljev in za hitrejSe napredovanje ucencev (OECD, 2012, Fisseha, 2012, Khan, Butt in
Baba, 2013, Wilson in drugi, 2015)*******, Uporaba IKT lahko omogo¢i kakovostnejse vzgojno-
izobrazevalno delo, vegji u¢inek u¢enja in preprostejsi dostop do izobrazevanja (Rafique, 2014)°, hkrati pa
lahko poveca tudi udelezbo na predavanijih in sodelovanje med $tudenti (Drent in Meelissen, 2008)”’.

Pri vklju€evanju IKT v pouk ima ucitelj pomembno vlogo, saj opredeli didakti¢ni pristop in izbira tehnologijo
za uporabo pri pouku. Sicer pa je med izvajanjem pouka uciteljeva vloga lahko zelo razli¢na. Pri uporabi
spletnih sodelovalnih okolij in izvajanju projektnega, problemskega in sodelovalnega dela so v srediscu
dejavnosti ucenca, ki jih ucitelj zgolj nadzira in po potrebi usmerja, vzpostavljena interakcija med vrstniki pa
lahko mo¢no poveca tudi motiviranost za delo oziroma ustvarjanje. Ceprav sta v sredi$¢u pouka vedno
ucenec in uc¢na vsebina, je vloga uditelja pri vpeljavi ustreznih didakticnih pristopov in izbiri IKT klju¢na
(Trepule, Tereseviciene in Rutkiene, 2015). Izbira didakti¢nega pristopa in uporaba ustreznega IKT v
podporo ucenju in poucevanju pozitivno vplivata na izvajanje pedagoskega procesa (Misut in Pokorny,
2015, Nazir, Davis in Harris, 2015, Mertala, 2018, Panigrahi, Srivastava in Sharma, 2018)*°****?, vendar
raziskave kaZejo, da Se ni splosno dolocenih temeljnih znanj na podrocju IKT za izvajanje ucinkovitega
pouka, ki bi jih morali ucitelji pridobiti v ¢asu usposabljanja in strokovnega izpopolnjevanja (Ping, Schellings
in Beijaard, 2018, Alt, 2018)*.
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Poleg didakti¢nih znanj, ki jih ucitelji potrebujejo za uspesno uporabo IKT v izobraZevaniju, je za uspesno
nacrtovanje in uporabo IKT pomembna tudi t. i. digitalna pismenost (tudi »digitalne spretnosti«, »IKT-
pismenost«, »informacijska pismenost« itd.). Raziskave so pokazale, da je treba digitalno pismenost
obravnavati vecrazsezno in da obstajajo pomembne povezave med pismenostjo, uporabo IKT in odnosom
do IKT (Asiyai, 2014, Hu in drugi, 2018, Tondeur, 2018)***>*, zaznati je mogoce tudi povezave in razhajanja
med mnenji Studentov o njihovem znanju uporabe IKT in dejanskim znanjem oziroma dosezki (Hatlevika in
drugi, 2018)*’. V mednarodni $tudiji o ra¢unalniki in informacijski pismenosti ICILS je bilo na primer
ugotovljeno, da mladi, ¢eprav so s tehnologijo odrasli, sami ne zmorejo ustvarjati dodane vrednosti pri
uporabi IKT. To kaZe na klju¢no vlogo sploSnega izobrazevanja, pa tudi na vlogo Studijskih programov na
podrodju izobraZevanja uditeljev za ustrezno didakti¢no uporabo tehnologije pri pouku (M1ZS, 2016)**. Prav
na tem podrocju imajo pomembno vilogo visokoSolske ustanove, ki izobrazujejo bodoce ucitelje.

Tradicionalno pojmovanje digitalne oz. IKT-pismenosti, ki je bilo v preteklosti omejeno zgolj na tehni¢no
razumevanje in uporabo programske in strojne opreme (Hubalovska, Manenova in Burgerova, 2015)*, se je
v zadnjem obdobju preoblikovalo v celostno razumevanje digitalne pismenosti, ki vklju€uje tudi uvajanje
inovativnih pristopov k poucevanju, vzpostavljanje pogojev za ustvarjalno u¢enje znamenom izvajanja
zanimivej$ega in u¢inkovitej$ega dela (Bocconi, Kampylis in Punie, 2012, Blandul, 2015)***, vegjo
fleksibilnost dela, moZnosti individualizacije in personalizacije u¢enja in poucevanja, kriti¢nosti izbora in
uporabe virov in drugih vidikov (Duta, 2015, Safar in AlKhezzi, 2013). Kompetence uciteljev se morajo
nadgrajevati od osnovnega racunalniskega do strokovnega pedagoskega znanja (Sglvberg, Rismark in
Haaland, 2009, Stan, Sudituin in Safta, 2011)***.

Ceprav visoko$olske ustanove primarno $e vedno vlagajo v ustvarjanje digitalnih virov za potrebe
izobrazevanja (Ansyari, 2015, John, 2015, Watty, McKay in Ngo, 2016)"**, raziskave kaZejo, da neprestano
poteka tudi iskanje novih poti za vklju¢evanje tehnologije v izobrazevalni proces. Stalna modernizacija in
razvoj orodij na podrodju izobrazevanija, s katerima se Studentom omogoci pridobivanje pomembnih
spretnosti in znanj, sta klju€na pri izobraZevanju bodocih uciteljev. Razvoj izobrazevalnih procesov v
razlicnih kontekstih, v razlicnih oblikah in okoljih, ki so ¢asovno neomejeni, zahteva iskanje novih
pedagoskih pristopov za izpopolnjevanje znanj uciteljev in kompetenc Studentov (Ramirez, 2018).
Pomembno je razumevanje povezav med uporabo IKT, u¢enjem in u¢nimi pogoji in s tem razumevanje
povezave med digitalno pismenostjo ter drugimi oblikami Solskega dela in u¢nimi dosezki (Canchu in Louisa,
2009, Luu in Freeman, 2011, Alemu, 2015)**"*,

Uvajanje IKT v izobraZevanje in razvoj didakti¢nih pristopov vkljuc¢uje sodelovanje razli¢nih deleznikov
(Brec¢ko, Kampylis in Punie, 2014, Fu, 2013, Pérez-Sanagustin in drugi, 2017)***%*", 1zobraZevalne ustanove,
ki spodbujajo in omogocajo integracijo IKT v proces izobraZevanja, spodbujajo in omogocajo razvoj tudi
razli¢nih uénih okolij (Skryabin in drugi, 2015)°*. Ceprav je utiteljev odnos do IKT glavni dejavnik za uvajanje
in uporabo IKT pri pouku (Teo in drugi, 2016)**, imajo pomembno vlogo pri oblikovanju uénega procesa tudi
u¢enci, dijaki in $tudenti (Mauder in drugi, 2012)*". Raziskave se osredotodajo predvsem na odnos, izkusnje
in zahteve za uporabo IKT (Barczyk in Duncan, 2013, Viberg in Grénlund, 2013, Westerman, Daniel in
Bowman, 2016)°>°**’, v manjsi meri pa je v ospredju raziskovanje mnenj studentov o tem, zakaj visoko$olski
utitelj dolo¢ena orodja IKT sploh uporablja (Lee, 2010)*. Dejavnik, ki opredeljuje uporabo IKT za
poucevanje in ucenje, je tudi mesto uporabe, torej ali bo ucenje potekalo doma ali v izobraZevalni ustanovi.
Pomembna je tudi vrsta dejavnosti, ki jo morajo Studenti v okviru zahtevanih obveznosti opraviti (Skryabin
in drugi, 2015).

Dejavniki, ki vplivajo na uvajanje in razvoj uporabe IKT v pedagoskem procesu, torej zahtevajo
interdisciplinarno sodelovanje visokosolskih ustanov na razli¢nih podrocjih raziskovanja, spodbujanje
uporabe spletnih orodij ter spodbujanje institucionalnih in organizacijskih sprememb v visokem Solstvu
(Willcox in Sarma, 2016). S pospesenim razvojem digitalne druzbe je treba izkoristi razvojne priloznosti IKT
za uvajanje inovativnih pristopov pri uporabi digitalnih tehnologij (Digitalna Slovenija 2020, 2016,
ATS2020)°%°",

Strokovnjaki, ki izvajajo izobrazevanje na visokosolskih ustanovah, morajo sodelovati pri razvoju pedagoskih
praks, upostevajoc razlicnost studentov, predmetno specificnost in izvedbene moZnosti na nizjih ravneh
izobrazevanja.
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Uvajanje in vkljucevanje IKT v izobraZevalni proces sta odvisna predvsem od ucnih ciljev, ucitelja in nalog
(Gall, 2017)*. Z IKT lahko dosegamo bolj$e u¢ne rezultate, u¢ni proces je bolj dinamicen in za u¢ence bolj
zanimiv, tehnologija pa omogoca tudi sprotno obdelovanje, prirejanje in urejanje virov.

V praksi je uporaba racunalnikov za glasbeno izobraZevanje zelo omejena zaradi neurejenega dostopa do
virov in neustreznega znanja uciteljev, hkrati pa IKT v glasbeni ucilnici ne sme biti uporabljena zgolj kot
orodje za reprodukcijo glasbe, ampak tudi kot orodje za podporo poucevanju (Aréstegui, 2010)%. Raziskave
so pogosto usmerjene na uporabo naprav, redkejSe so objave s podrocja poucevanja. Zdi se, da se
raziskovalci bolj posvecajo tehniénemu usposabljanju za uporabo IKT, manj pa didaktiénim vidikom uporabe
in vsebini, ki jo gradiva posredujejo.

Rezultati Langove eksperimentalne raziskave o uporabi IKT in njeni ucinkovitosti pri poucevanju glasbene
vzgoje, izvedeni v Solskem letu 2008/09 med petosolci, so pokazali, da so ucitelji in u¢enci naklonjeni
uvajanju IKT v glasbeni pouk. Razvidna sta bila pozitiven vpliv uporabe IKT na motivacijo u¢encev in njihov
napredek na podrocjih ritmicne in melodi¢ne avdiacije, medtem ko ucinkov na podrocju melodicne
ustvarjalnosti in glasbenih znanj rezultati niso potrdili. So¢asna kvalitativna raziskava je pokazala naslednje
prednosti poucevanja z uporabo IKT: ve¢jo samostojnost u¢encev, medsebojno sodelovanje in pomoc pri
ustvarjanju melodij in priredb, izmenjavo in poslusanje glasbenih zapisov prek e-poste, omogocanje
uspesnosti vsakemu ucéencu ter sprotno spremljanje njegovega dela. Pomanijkljivosti so bile razvidne v
razlicnih ravneh digitalne pismenosti in glasbeno-teoreti¢ne pismenosti uencev ter njihovemu angaZiranju
znotraj skupine (Lango, 2011)*.

IKT lahko pripomore k individualizaciji poucevanja glasbe (Satre, 2011, Johnson, Adams in Cummins, 2012,
Vander Ark, 2012)*°%%’ kaze se tudi precej$en vpliv uporabe IKT na razli¢na podroéja dela pri pouku (Kerr,
2004)%, saj je uspedna integracija IKT pokazala mnoge prednosti za ucitelje in uéence. Solam so na voljo
Stevilna orodja, s katerimi je mogoce izboljsati u¢no izkusnjo in povecati ucinek pouka. V glasbeni vzgoji
pomeni uporaba IKT skorajda revolucijo, saj lahko ucitelji oblikujejo bolj pestre in motivirajoce glasbene
dejavnosti kot zgolj s tradicionalnimi pristopi (Hernandez-Bravo, 2013)%. Po besedah razli¢nih avtorjev
(Cuban, Kirkpatrick in Peck, 2001, Wallace, 2004)"° zahteva uvajanje orodij IKT v glasbeni vzgoji posebna
znanja, specializirane vire in tehni¢ne kompetence, ki obicajno niso v naboru znanj uciteljev glasbe.
Webster (2012)"" je mnenja, da tehnologija lahko pripomore k razmisleku, kako lahko ugitelj poucuje
glasbo. IKT lahko ucitelj glasbe uporablja za spodbujanje dinami¢nega, interaktivnega in na splosno bolj
stimulativnega u¢nega okolja. V primerjavi s tradicionalnimi metodami pouéevanja ponuja raba orodij IKT
nove priloZnosti v nacinu izvajanja pouka, pripravo pestrejSe u¢ne dinamike, ustrezne za Sirsi krog
Studentov, izboljSanje moZnosti izvedb in kakovosti ué¢enja z vecjo motivacijo u¢encev, samozavestjo in
ustvarjalnim misljenjem. Tehnologija lahko simulira glasbene izku$nje za razsirjanje glasbene umetnosti za
Siroko paleto posameznikov in ponudi popolnoma nov medij, ki je dragocen vir za izboljSanje ucenja
uc¢encev. Omogoca razvoj znanj s podrocja glasbene spretnosti in odnosa do glasbe (Asmus 1986, Gembris
2002, Mark in Gary, 2007)">77.

Vklju€evanje novih tehnologij v glasbene izobraZevalne programe pozitivno vpliva na rezultate Studentov
(Brown, 2009)”. IKT je v tem kontekstu vse bolj prepoznaven kot splo$na kompetenca ali nova pismenost
(Lines, 2009). Pri izdelavi glasbe z racunalniki Studenti ne razvijajo le svojih glasbenih kompetenc, ampak
pridobivajo prenosljive tehnoloske spretnosti. Zato je treba vkljucevanje novih tehnologij in glasbenih
praks, povezanih z njimi, v izobraZevalnih programih obravnavati kot priloZnost za ponovno evalvacijo u¢nih
nacrtov in pristopov k pedagoskemu delu, ki so osredotoceni na razvoj kompetenc, povezanih z glasbo
(Nilsson in Folkestad, 2005)".

Poudarjene so tudi nekatere pomanijkljivosti ali ovire, povezane z uporabo IKT v Solskih okoljih, kot so
neustrezno znanje uciteljev o uporabi IKT pri pouku, usposobljenost za delo z razliénimi orodji in
nemotiviranost za poucevanije in u¢enje z uporabo orodji IKT (Pender, 2013)”/, tezave pri razporejanju ¢asa
pri poucevanju z IKT ali pri iskanju ¢asa za raziskovanje in seznanjanje z razli¢nimi tehnologijami (Southcott
in Crawford, 2011)’%, dostop do strokovnega izobraZevanja (Savage, 2010)”” in tehni¢ne podpore (Gall in
Breeze, 2007)% ter draga strojna oprema in naprave.
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Raziskovanje uporabe IKT na podrocju likovne umetnosti se deli na ve¢ podrocij: raziskovanje uporabe IKT
pri likovnem ustvarjanju, raziskovanje vpliva IKT na likovne sposobnosti in izrazanje otrok ter raziskovanje
uporabe IKT pri procesu likovnega izobrazevanja (Loveless, 2003)".

Pri prvem podrocju raziskovanja je pomemben odnos med likovno umetnostjo in tehnologijo. Podrocje
likovne umetnosti je bilo od nekdaj tesno povezano z razvojem novih tehnologij (Bruce, 2007)*. Od
renesanse (npr. razlicne naprave za gradnjo linearne perspektive) naprej likovna umetnost ni bila zgolj
uporabnik tehnologije, pac¢ pa tudi pobudnik tehnoloskega razvoja. Prepletu umetnosti in tehnologije je
danes namenjenih tudi nekaj vodilnih znanstvenih revij s podrocja likovne umetnosti, na primer temeljna
revija za podrocje likovne umetnosti Leonardo, ki jo izdaja MIT Press. Seveda ni nakljucje, da se ta revija
imenuje po Leonardu da Vinciju, ki Se danes pooseblja preplet umetnosti in tehnologije v obdobju
renesanse. V sodobni likovni umetnosti je eno izmed glavnih podrocjih razvoja t. i. podrocje novih
umetniskih medijev, ki s pridom izkoris¢ajo najrazlicnejse tehnologije za umetnisko ustvarjanje. Te vsebine
je mogoce vkljucevati tudi v likovno izobrazevanje, na nacin, da postane IKT sama vsebina poucevanja
likovne umetnosti.

Pri raziskovanju vpliva IKT na likovne sposobnosti in izrazanje otrok nas zanima, kako sodobne digitalne
tehnologije, ki so postale del vsakdana in so jim otroci vsakodnevno izpostavljeni, vplivajo na likovno
ustvarjalnost. Oziroma kako razli¢ne izkusnje, ki so posredovane s pomocjo IKT, vplivajo na razlicne
dejavnike likovnega izrazanja, od ustvarjalnosti do motivacije (Loveless, 2014)*.

Tretja je vloga tehnologije pri poucevanju likovne umetnosti oz. vloga v likovnem izobrazevanju. Klju¢no
vprasanje pri tem je, ali je IKT del same vsebine poucevanja ali pa zgolj medij, ki posreduje vsebino
poucevanja (Loveless, 2003)? Pri poucevanju umetnosti lahko namrec uporabljamo razli¢na informacijsko-
tehnolo$ka sredstva, ki posredujejo likovne vsebine, niso pa del same vsebine likovne umetnosti. Ce
posredujemo slikovno gradivo pri umetnostni zgodovini s pomocjo diapozitivov ali s pomocjo predstavitve
PowerPoint, je to v odnosu do vsebine predmeta irelevantno. Razlika je le v tem, da je priprava slikovnega
gradiva precej lazja s pomo¢jo pisarniskega orodja, kot je bila neko¢ z diaprojekcijo na platno. Ce gre torej
za to, da je IKT namenjen posredovanju vsebine, ni pa del vsebine, je pri tem kljucen premislek, ali je
uporaba IKT v tem primeru koristna, Skodljiva ali ne eno ne drugo, torej na neki nacin nevtralna. Ta dilema
naceloma velja za uporabo IKT pri poucevanju na splosno, ne le v likovni umetnosti. Eden vodilih
strokovnjakov za podrocje vizualizacije, Edward Tuffte, na primer ugotavlja, da je PowerPoint ravno s tem,
ko je predavanja standardiziral, v didaktiko pravzaprav vnesel tudi veliko skodljivega. Predstavitve je
rutiniziral in s tem postal bergla, ki predavatelju preprecuje, da bi vsebino predavanja posredoval
ustvarjalno, dinami¢no in navdihujoce. PowerPoint rutinizira posredovanje vsebine, rutinizira tudi njeno
percepcijo, saj Studenti na izrocke zgolj dopisujejo opombe, kar zmanj$a njihovo ustvarjalnost zapisovanja.
Danes je zato v resnici vedji izziv, v pedagoSkem smislu, kako pripraviti zanimivo predavanje brez IKT.
PowerPoint je torej po eni strani v didakti¢no delo prinesel marsikaj dobrega, saj je olajsal pripravo
predavanj in omogocil visjo sistematizacijo, po drugi pa je ustvaril tudi nekaj Skode. Primer opozarja, da je
treba pri vsaki didakti¢ni uporabi IKT premisliti, ali ta morda ni del same vsebine poucevanja.

Klju¢no je torej vprasanje, kako uravnoteziti potencialne koristi in slabosti IKT za samo vsebino poucevanja.
Paziti je treba, da njegova uporaba v izobraZevalnem procesu ne postane breme in da ni pomembnejsa od
vsebine, pa¢ pa naj posreduje vsebino na nacin, da je tehnologija skoraj neopazna, vsebina poucevanja pa
hkrati bolj nazorna, zanimiva, razumljiva, dinami¢na, ucenje bolj motivirano ipd.

Pri poucevanju likovne umetnosti lahko IKT vpeljemo tudi kot del same vsebine poucevanja. Predmet
Grafi¢no oblikovanje, v okviru katerega je bila izvedena pilotna raziskava, je tipi¢ni predmet s podrocja
likovne umetnosti, pri katerem informacijsko-komunikacijska tehnologija v sodobnem ¢asu ni le sredstvo
poucevanja, pac pa del same vsebine graficnega oblikovanja. Za razumevanje in obvladovanje graficnega
oblikovanja mora grafi¢ni oblikovalec obvladati razlicne programe za oblikovanje bitne in vektorske grafike.
Brez uporabe IKT graficno oblikovanje danes ni mogoce, zato je pomembno, da se Studenti, ki bodo nekoc

Projekt »IKT v pedagos$kih Studijskih programih UL« sofinancirata
Republika Slovenija in Evropska unija iz Evropskega socialnega sklada.



Porocilo o izvedbi pilotne posodobitve poucevanja pri projektu »IKT v pedagos$kih Studijskih programih UL«

tudi sami poucevali graficno oblikovanje (kot del predmeta likovno umetnost), z uporabo teh tehnologij
seznanijo.

Cetudi IKT ni nujno del vsebine podro¢ja likovne umetnosti, ga je mogoce vkljuéiti tako, da to postane. Pri
risanju, slikarstvu, kiparstvu ipd. se da IKT vpeljati v vsebino, pri éemer lahko izhajamo iz uporabe sodobnih
medijev v likovni umetnosti. Pri risanju je na primer mogoce uporabljati elektronske skicirke, elektronske
listovnike in druga orodja, Se vedno pa obstaja nevarnost, da IKT postane vsebina, ki je sama sebi namen
(Phelps in Carrie, 2008)*. Vselej mora biti v funkciji likovne vsebine. U¢enje grafi¢nih programov v okviru
grafiénega oblikovanja ne sme biti zgolj spoznavanje tehnologije, pac¢ pa ucenje likovnih vsebin skozi
tehnologijo, ki je danes za razumevanje teh vsebin nujna. Vse se strne v vprasanje, kaksno je ustrezno
ravnovesje med tehnologijo in likovnimi vsebinami v likovnem izobrazevanju.

Na temo vloge IKT v likovnem izobrazevanju je bilo narejenih in Se poteka kar nekaj raziskav, pri katerih je
srz prav iskanje nacina, kako IKT vkljuciti med vsebine poucevanja likovne umetnosti, da se okrepi ucenje
likovnih vsebin na ravni pouka in na ravni kurikula likovnega izobrazevanja.

Ugotovitve iz analize stanja na pedagoskih Studijskih programih za podro¢je umetnosti

Pri pripravi strokovnih podlag za oblikovanje smernic za didakti¢no uporabo IKT so bili prednostno
uporabljeni viri, zbrani v okviru projekta »IKT v pedagoskih Studijskih programih UL«.

Pri projektu smo strokovnjaki s podrocja pedagoske metodologije, informacijsko-komunikacijske
tehnologije in didaktik razli¢nih Studijskih podrocij pripravili ve¢ analiz stanja, v katerih smo ugotavljali
znanje za uporabo IKT pri poucevanju in ué¢enju, odnos deleznikov do tehnologije in njihova mnenja o
uporabnosti IKT pri izvajanju pedagoskega procesa.

Analizirali smo tudi intervjuje s predstavniki naprednih uporabnikov tega podrocja in v tem porocilu
povzemamo najpomembnejSe ugotovitve.

Za predstavitev ugotovitev analize o znanju, kompetencah in vescinah didakti¢ne uporabe IKT v pedagoskih
Studijskih programih so poudarjene le tiste postavke iz porocila, ki so vezane na didakti¢no uporabo IKT v
izobrazevalnem procesu. Podrobno porocilo je na voljo kot samostojno porocilo. Ugotovljeno stanje
predstavlja izhodis¢e za nacrtovanje aktivnosti za izboljsanje ucinkovitosti pedagoskega dela na UL.

Za opredelitev kompetenc in ves¢in za uporabo IKT je bila pri analizi stanja uporabljena petstopenjska
lestvica. Z njeno pomocjo so Studenti ocenjevali strinjanje s podanimi trditvami o znanju uporabe IKT in
potreb, s katerimi se med Studijem srecujejo.

Studenti so svoje znanje za izvajanje (3,8, SD = 1,0), nacrtovanje (3,7, SD = 0,9) in organizacijo pouka (3,7,
SD =0,9) v povprecju ocenili precej visoko. Nekateri se kljub temu ne pocutijo sposobne uporabljati IKT za
izvajanje in nacrtovanje pouka, drugim to po njihovem mnenju ne predstavlja posebnih tezav ali ovir.
Podobno je pri visokosolskih uciteljih. So mnenja, da znajo IKT uporabljati pri nac¢rtovanju (3,9, SD = 0,8),
organizaciji (3,8, SD = 0,9) in izvedbi Studijskega procesa (3,9, SD = 0,9). Visokosolski ucitelji s podrocja
umetnosti so tudi mnenja, da znajo izboljSevati svojo usposobljenost za uporabo IKT v Studijskem procesu
(3,6,SD=0,9).

Skrb zbujajoce je, da obstajajo med Studenti specificnih Studijskih smeri precejsnje razlike, sam studij na
nekaterih programih pa posebnih predmetov za izobrazevanja izklju¢no s podrocja IKT ne predvideva. Da
IKT trenutno Se ni v srediScu pozornosti, pritrjujejo tudi odzivi Studentov in visokoSolskih delavcev na
vprasanje o opremljenosti fakultete s sodobnim IKT za izvajanje $tudijskega procesa. Studenti in
visokosolski ucitelji opremljenost ocenjujejo z ocenama 2,7 (SD=1,1) in 3,2 (SD = 0,8).
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Zahtevo, da bi moral znati IKT uporabljati vsak, ki dela v Solskem okolju, so Studenti in visokoSolski uditelji
ocenili visoko (4,0, SD =0,8, 4,2, SD = 0,6). Po mnenju Studentov so to temeljne kompetence vsakega
Studenta (3,8, SD = 0,9) pedagoskih studijskih programov, Se bolj so v to prepricani visokoSolski delavci, ki
so trditev v povprecju ocenili z oceno 4,2 (SD = 0,6).

Kdo je odgovoren za razvoj digitalnih kompetenc pri Studentih in na kakSen nacin naj bi jih med Studijem
razvijali, iz odgovorov ni povsem razvidno, so pa visoko3olski ucitelji mnenja, da so za vkljucevanje IKT v
Studijski proces v vecji meri pomembni predvsem mlajsi ucitelji in asistenti (3,5, SD = 1,0).

Po mnenju Studentov vkljucevanje v pedagoski proces ucditeljem omogoca, da u¢no vsebino obravnavajo v
krajSem casu, kot e bi jo obravnavali brez IKT (3,6, SD = 0,9), podobnega mnenja so visokoSolski ucitelji
(3,5, SD = 1,0), hkrati pa oboji menijo, da vkljucevanje IKT od uciteljev zahteva vec ¢asa za nacrtovanje in
pripravo ((R) ocena 2,7,SD =1,0, 2,6 SD = 1,3)).

Pri ugotovitvah iz analize evalvacijskega vprasalnika, ki so ga izpolnjevali Studenti, vkljuceni v pilotne
izvedbe posodobljenih programov, smo se osredotocili na uporabo razli¢nih didakti¢nih pristopov in na
poznavanje programske opreme, opredeljene v kategorijah predmetno specifi¢cne uporabe.

Studenti s podroéja umetnosti ocenjujejo svojo usposobljenost za delo z razli¢nimi programi in storitvami
precej razlicno. Usposobljenost za iskanje podatkov in informacij s spletnimi iskalniki v skoraj 89 %
ocenjujejo kot dobro ali odli¢no, poznavanje moznosti uporabe urejevalnikov besedil in programov za
pripravo predstavitev 53 % Studentov ocenjuje kot dobro in 14 % kot odli¢no. Slabse je ocenjeno delo s
pregledni¢nimi programi (MSExcel, LO Calc), kjer 41 % Studentov navaja, da tovrstnih orodij sploh ne
uporabljajo oziroma je njihovo znanje o uporabi na nizki ravni. Grafi¢nih organizatorjev (orodja za izdelavo
miselnih vzorcev in pojmovnih mreZ) v 72 % ne uporabljajo, prav tako slabo, ali pa v sploShem ne
programirajo in ne oblikujejo spletne programske kode (73 %, 80 %), kar je za skupino, ki zdruZuje Studente
s podrocja glasbene in likovne umetnosti, pricakovano.

Polovica Studentov se strinja, da z uporabo spleta bolje sledijo novostim v svoji Studijski disciplini (56 %),
vec kot tretjina (29 %) se s trditvijo povsem strinja. Zanimiv je odziv na vprasanje, ali splet ponuja vec
informacij, ki jih potrebujejo pri uc¢enju, kot katerikoli drug vir. S trditvijo se ne strinja oziroma je ne more
potrditi 67 % Studentov. Ob tem 60 % Studentov navaja, da z uporabo spleta ne morejo pridobiti vseh
informacij, ki jih potrebujejo med uc¢enjem, se pa vecina strinja, da se zaradi uporabe IKT lahko ucijo kjerkoli
(60 %). Na iskanje virov pomembno vpliva tudi znanje jezika. Studenti v ¢etrtini primerov (24 %) navajajo,
da zaradi jezikovnih omejitev prek spleta ne morejo pridobiti vseh informacij, ki jih potrebujejo med
ucenjem.

Studenti potrdijo, da jim uporaba IKT pri u¢enju v vegji meri omogoca tudi pomoc razli¢nih skupin (npr.
sosolcev/sosolk, spletne skupnosti). To potrdita dobri dve tretjini odzivov (69 %).

Med trditvami, ki so povezane s stalis¢i do uporabe IKT pri poucevanju, je 72 % Studentov potrdilo, da so
naklonjeni uporabi IKT pri pouku, 85 % jih potrdi, da po njihovem mnenju uporaba IKT popestri pouk,

vendar jih le dobra polovica (51 %) meni, da so ustrezno usposobljeni za uporabo IKT za delo v Soli.
Podoben delez (52 %) Studentov je mnenja, da bi z vkljuéevanjem IKT bolje izvedeli pouk kot brez, le tretjina
(34 %) pa potrdi, da po njihovem mnenju priprava u¢ne ure, v katero je vklju¢ena uporaba IKT, ni ni¢ bolj
zahtevna kot priprava ucne ure, v katero IKT ni vklju¢en, dobra Cetrtina (27 %) se s tem ne strinja, kar 40 %
se do te ocene ne more opredeliti.

Evalvacija u¢nega nastopa z uporabo IKT prinasa hitrejso in ucinkovitejSo komunikacijo s profesorjem,
potrdi dobra polovica Studentov (58 %), slaba polovica (45 %) pa, da uporaba IKT daje moZnosti
kakovostnejse samorefleksije o opravljenih nalogah in nadaljnjega nacrtovanja dela.
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Studenti pri pedagoskem delu uporabo IKT dojemajo kot najkoristnej$o za pisanje uénih priprav (74 %) in pri
pripravi uénih gradiv za predmet, ki ga bodo poucevali (78 %). Manjsi delez vidi uporabo IKT pri obravnavi
ucne vsebine (60 %) in utrjevanju znanja, pri vajah in pri ponavljanju (54 %), v manj kot polovici primerov se
Studenti strinjajo z uporabo IKT pri preverjanju (46 %) in v dobri tretjini pri ocenjevanju znanja (35 %).

Pri vprasanjih, povezanih z uporabo programske opreme, ki je neposredno povezana z u¢enjem,
poucevanjem in sicer z delom na podrocju glasbe, Studenti navajajo razli¢na orodja in storitve. Specificno
programsko opremo za skladanje in zapisovanje glasbe, ki vkljucuje notacijske programe in programe za
pretvarjanje zvo¢nih posnetkov v notne zapise, za kar ucitelji glasbe ustrezna znanja pridobijo Ze v ¢asu
Solanja in Studija oziroma pri uéenju igranja na inStrument, le slaba polovica (48 %) uporablja pogosto, le
dobra tretjina (37 %) Studentov navaja, da pogosto uporablja IKT za izvajanje glasbe (MIDI-klaviature,
ksilofone, bobne ... druga glasbila), v enakem delezu uporabljajo tudi programe za snemanije, urejanje in
predvajanje lastne glasbe ter priredb skladb drugih avtorjev. Posebnih glasbeno-didakti¢nih programov za
ucenje in urjenje (solfeggio, glasbeno oblikoslovje ...) skoraj polovica (48 %) ne uporablja ali uporablja
redko, programe za nacrtovanje pouka v okviru pedagoske prakse pa pogosto ali zelo pogosto uporablja
28 % Studentov.

Studenti glasbe navajajo, da za skladanje in zapisovanje glasbe sicer najpogosteje uporabljajo program
Sibelius, pogosto, vendar v precej manjsi meri, navajajo tudi Finale, GarageBand in Coda Finale. Za izvajanje
zapisane glasbe prav tako ve¢inoma uporabljajo program Sibelius, pojavljajo se tudi nekateri drugi
programi, vkljucno s splosnim predvajalniki predstavnih vsebin (VideoLan Client, MS MediaPlayer in drugi).
Pri snemanju, urejanju in predvajanju lastne glasbe obi¢ajno uporabljajo programske pakete Cubase,
Reaper ali GarageBand, nekateri so navedli tudi uporabo pametnega telefona kot osnovne naprave za
tovrstno delo. Kot orodja za nacrtovanje pouka v okviru pedagoske prakse Studenti glasbe navajajo
pisarniSke programe.

Studenti likovne umetnosti navajajo, da orodij za grafi¢no oblikovanje v 79 % sploh ne uporabljajo ali
uporabljajo redko, 71 % Studentov pa vsaj obfasno uporablja orodja za obdelavo fotografij. Programske
opreme za stop-motion animiranje in prostorsko oblikovanje (sistemi CAD) velika vecina ne uporablja
(92 %).

Kot prvi izbor graficnega programa in programa za obdelavo fotografij Studenti najpogosteje omenjajo
programski paket Adobe, za vektorsko risanje je najpogosteje uporabljen odprtokodni program Inkscape, za
druge kategorije pa posebne oziroma izbrane programske opreme niti ne omenjajo.

Iz analize intervjujev je mogoce opredeliti dejavnike, ki vplivajo na uporabo IKT v pedagoskem procesu na
podrocju umetnosti. Kot pomemben dejavnik pri¢akovano poudarjajo opremljenost Sol, torej materialne in
financne dejavnike, ki vplivajo tudi na izvajanje posameznega Studijskega programa. Na osnovnih in srednjih
Solah je opremljenost z didakti¢nimi pripomocki in tehnologijo pogosto boljsa, kot je opremljenost fakultet,
kjer se Studenti v okviru Studijskih dejavnosti pripravljajo za poklic. Respondenti poudarjajo pomembnost
izvajanja inovativnih pristopov za delo ucitelja. Kot izrazito pomemben poudarjajo vpliv napredka
tehnologije, dostopnost in razvoja programske opreme — tudi odprtokodne, ki jo Studenti spoznavajo v ¢asu
Studija. Razpolozljiva prostodostopna programska orodja so dobra alternativa placljivim, pri Studentih pa je
v ospredju sploSno razumevanje programske opreme za dolo¢en namen, kar omogoca ucinkovito
prehajanje med programi pri izbiri razli¢nih razpoloZljivih paketov. Bistvenega pomena je tehnologija, ki je
Studentom na voljo v ¢asu Studija, saj omogoca razvoj osnovnih znanj za samostojno delo v prihodnosti.
VisokoSolski delavci opozarjajo tudi na precejsnje razlike v predznanju, motiviranosti in odnosu Studentov
do IKT, in priznavajo, da je podobno pestra tudi slika med visokoSolskimi ucitelji. Pomembno je, da ima
ucitelj odli¢no vsebinsko, tehnolosko in didakti¢no znanje, saj predstavlja po njihovem mnenju najvedji
problem izbira ustreznega didakti¢nega pristopa oziroma vprasanje, kdaj je zares smiselno uporabljati IKT
pri pouku in kaksne so moZnosti uporabe razlicne IKT v uénem procesu. Za delo je kljuéna enostavnost

Projekt »IKT v pedagos$kih Studijskih programih UL« sofinancirata
Republika Slovenija in Evropska unija iz Evropskega socialnega sklada.



Porocilo o izvedbi pilotne posodobitve poucevanja pri projektu »IKT v pedagos$kih Studijskih programih UL«

uporabe IKT in vnaprej ustrezno zastavljeni cilji, ki naj bi jih na katerikoli ravni ucitelj oblikoval, preden se
loti dela v razredu. Narava Studija s podrocja umetnosti je prednostno usmerjena v izvajanje dejavnosti v
Zivo.

Napredni uporabniki na podroc¢ju umetnosti so mnenja, da so Studenti po zakljuc¢ku Studija usposobljeni na
doloceni osnovni ravni, kar pomeni, da znajo uporabljati specificna orodja, ki so jih med Studijem spoznali.
Ob teh pa obstaja Se precejSen nabor drugih orodij, ki jih ne obvladujejo, saj so med Studijem z njimi zgolj
beZno seznanjeni. Resitev se kaZze v povecanju Stevila kontaktnih ur. Glede na namen predmeta studenti
pridobijo ravno pravinjo mero znanj.

Analiza u¢nih nacrtov za osnovno in srednjo Solo za podro¢je umetnosti

Pri pregledu ucnih nacrtov za osnovno in srednjo Solo oziroma gimnazijo so opisani predvsem operativni
cilji in didakti¢na priporocila, povezana z uporabo IKT. S kurikularno prenovo na osnovnosolski (2011) in
srednjeSolski (2008) ravni so se v mnogih u¢nih nacrtih pojavili tudi cilji za doseganje ustreznih digitalnih
kompetenc pri obravnavi posameznega predmeta.

Na podrocju umetnosti se pojavljajo priporocila za ustvarjalno uporabo tehnologije pri pouku. Omenja se
uporaba projektorja in interaktivnih tabel med poukom, pri u¢encih in dijakih pa uporaba namiznih
racunalnikov in pametnih naprav. Nacrt spodbuja uporabo spleta za iskanje informacij, pa tudi druge vrste
naprav in storitev.

Uéni naért za glasbeno umetnost (UN Glasbena vzgoja, 2011)* opredeljuje pouk predmeta kot temeljno
izkusnjo za poslusanje, izvajanje in ustvarjanje glasbe.

Med splosnimi cilji, ki so neposredno povezani z IKT, so v ospredju iskanje (zvocne glasbe, partitur, drugih
gradiv), poslusanje, izvajanje in ustvarjanje glasbe ter vrednotenje ustvarjalnih doseZkov in glasbenih
doZivetij ter predstav z raznimi komunikacijskimi sredstvi in mediji.

Med cilji je poudarjen tudi Solski instrumentarij. Predvideno je, da uc¢enci ob ritmicnih in melodicnih
glasbilih smiselno uporabljajo tudi elektronske instrumente v sodobnih racunalniskih okoljih.

Kot pomembno je opredeljeno tudi, da se pri poslusanju izrabi prednost uporabe sodobne tehnologije.

Uéni naért za glasbo v gimnazijah (UN Glasba v splogni, klasi¢ni in strokovni gimnaziji, 2008)* neposredno s
tehnologijo opredeljuje le razvijanje uporabe tehnologije informacijske druzbe, sicer pa se cilji mo¢no
navezujejo na cilje osnovnosolske ravni in jih nadgrajujejo. Pricakovan rezultat pouka glasbene umetnosti
na gimnazijski ravni je tudi spoznavanje in uporabljanje racunalniskih programov za glasbo. U¢ni nacrt
navaja tudi medpredmetno povezavo s predmetom Informatika, pri katerem so poudarjeni glasba in
glasbene informacije na svetovnem spletu, ustvarjanje, snemanje, predvajanje glasbe ter digitalno
opismenjevanje.

U¢ni nadrt za likovno umetnost (UN Likovna umetnost, 2014)*” opredeljuje pouk predmeta na podlagi
spoznavanja, dozivljanja in vrednotenja dedis¢ine likovne umetnosti. Za dosego ciljev so ob likovnem
izraZzanju dolo¢ena tudi uporaba razli¢nih orodij in tehnologij. Med operativnimi cilji se Ze v prvem triletju
pojavljajo cilji, da pri risanju in slikanju uporabijo preprosta racunalniska orodja, v tretjem triletju naj bi v
Solskem letu ucitelj izvedel tudi likovno nalogo s pomocjo racunalnika s poljubno izbranimi programi za
oblikovanje.

V uénem nacrtu za gimnazijsko raven likovne umetnosti (UN Likovna umetnost — Umetnostna zgodovina,
2008)* je pri podajanju vsebine ta posredovana tako, da predavanje spremlja ustrezno slikovno gradivo
(prosojnice, diapozitivi, reprodukcije, digitalizirane slike, video posnetki ter drugo gradivo).

Za uporabo IKT pri pouku glasbene in likovne umetnosti so na ZRSS objavili tudi smernice (iEkosistem
ZRSS)¥, katerih namen je spodbujanje inovativnega in ustvarjalnega pouka z uporabo IKT. Smernice za
glasbo (Smernice za uporabo IKT pri predmetu glasbena umetnost, 2016)” se nanagajo na vklju¢evanje IKT
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v pouk, sledijo didakti¢ni napotki z moznimi dejavnostmi za ucence oziroma dijake, ki vkljuc¢ujejo delo z IKT,
zaokroza jih seznam trenutnih e-gradiv in e-storitev za pouk posameznega predmeta.

Med e-gradivi za podro¢je glasbe so poudarjeni spletni interaktivni u¢beniki (e-U¢beniki, e-Sola Mladinska
knjiga), e-storitve pa opredeljujejo razlicna spletisca, ki ponujajo prost dostop do razli¢nih spletnih storitev,
ki jih je mogoce uporabljati pri pouku (sio.si, Moodle, Socrative ...).

Pri smernicah za likovno umetnost (Smernice za uporabo IKT pri predmetu likovna umetnost, 2016)°" je
nabor naprav, gradiv in programske opreme obseZznejsi, saj operativni cilji in vsebine v u¢nem nacrtu
predvidevajo tudi uporabo digitalne tehnologije za izdelavo, na primer fotomontaze, animacije,
animiranega filma oziroma uporabijo osnovne postopke digitalnih tehnologij. Tako je pri¢akovati, da ucenci
rokujejo z digitalnim fotoaparatom, obdelujejo digitalne fotografije oziroma uporabijo graficno programsko
opremo za risanje oziroma predelavo fotografij.

Univerzitetni Studijski programi za podro€je umetnosti

Predmeta s podrocja glasbe Pedagoska praksa 3 in Specialna glasbena didaktika, na katerih je v okviru
projekta potekala pilotna izvedba posodobitev, se izvajata na Studijskih smereh Glasbena pedagogika in
Glasbeno-teoretska pedagogika (MA) na Akademiji za glasbo UL. Oba sta obvezna predmeta na prvi stopniji
Studija glasbe.

Pri predmetu Pedagoska praksa 3 se Studenti v okviru hospitacij, u¢nih nastopov in dvotedenske strnjene
pedagoske prakse seznanijo z uénimi cilji, z razliénimi oblikami dela, izborom dokumentacije za delo in
vrednotenjem dela v razredu. Pri nacrtovanju in izvedbi u¢nih ur morajo znati uporabljati razli¢ne IKT.

S predmetom je tesno povezan drugi predmet, Specialna glasbena didaktika — glasba v srednjem Solstvu, v
okviru katerega Studenti prakti¢no preizkusajo svoja didakti¢na in strokovna znanja ter razvijajo
glasbenopedagoske kompetence za poucevanje glasbenih predmetov v srednjesolskih izobrazevalnih
programih. Pri predmetu Studenti spoznajo poloZaj in vlogo glasbe kot predmeta v programih srednjega
izobraZevanja od polpretekle zgodovine do aktualnega stanja, spoznajo u¢ne nacrte za glasbo in za
glasbeno-izbirne predmete v splosni gimnaziji in v srednjeSolskem programu Predsolska vzgoja, spoznajo
ucne metode na podrocjih izvajanja poslusanja, ustvarjanja glasbe ter glasbenega jezika, uporabljajo
ucbenike in razli¢na gradiva. Med cilji in kompetencami predmeta je poudarjena tudi uporaba IKT pri
glasbenem pouku in medpredmetno povezovanje.

Studijska predmeta, na katerih sta v okviru projekta potekali pilotni izvedbi posodobitev, sta IKT v
izobrazevanju in Graficno oblikovanje 1, oba v okviru pedagoskega Studijskega programa Likovna
pedagogika. Prvi predmet je obvezni splosni predmet za Studente 1. letnika Studijske smeri Likovne
pedagogike na Pedagoski fakulteti UL. Pri predmetu se Studenti seznanijo z osnovami IKT, z osnovno
uporabnisko programsko opremo za grafi¢no urejanje in oblikovanje, z orodji za komunikacijo in
sodelovanje ter s pedagoskimi in didakti¢nimi opredelitvami u€enja in poucevanja.

Pri obveznem strokovnem predmetu Grafi¢no oblikovanje 1 se studenti 3. letnika seznanjajo z uporabo
razlicne opreme IKT, predvsem avdiovizualnih sredstev, programske opreme in slikovnega gradiva.

V Cetrtem letniku Studijskega programa Likovna pedagogika se izvaja tudi predmet Multimedijska
didakti¢na sredstva, kjer se Studenti seznanijo z multimedijsko strojno in programsko opremo, spoznajo
nacine zajema, obdelave, shranjevanja in prikaza ve¢predstavnih vsebin ter zasnovo, izdelavo, vrednotenje
tovrstnih izobrazevalnih gradiv ter ustrezno vkljucevanje v izobrazevalni proces.

V poglavju so predstavljeni posamezni predmeti, v okviru katerih so potekale pilotne izvedbe posodobitev,
krajsi opisi posodobitev in najpogosteje uporabljeni inovativni pristopi, ki so jih izvajalci predmetov pri
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izvedbi uporabili. S podrocja umetnosti so bile pripravljene stiri pilotne izvedbe posodobitev studijskih
predmetov, dve s podrocja glasbe in dve s podrocja likovne umetnosti.

Pilotna izvedba posodobitve Studijskega predmeta Pedagoska praksa 3 na Akademiji za glasbo UL je
vklju€evala nacrtovanje, raziskovanje, preizkusanje, ustvarjalno oblikovanje novih gradiv in beleZenje
refleksij pri razlicnih deleznikih. Poudarjeni so raziskovanje in preizkusanje moznosti, ki jih nudi uporaba
nove Arnesove spletne ucilnice, preverjanje uporabnosti digitalnih virov in moZznosti njihovega vklju¢evanja
v pedagosko prakso studentov, raziskovanje in preizkusanje razli¢nih digitalnih orodij in programske
opreme v povezavi z organizacijo, izvedbo in evalvacijo prakse studentov.

Pri pilotni izvedbi posodobitev predmeta Specialna glasbena didaktika — glasba v srednjem Solstvu so bile
dejavnosti prav tako usmerjene v delo v novi Arnesovi spletni ucilnici ter v preizkusanje in uporabo izbranih
spletnih orodij za delo pri pouku. Pri u¢nih gradivih je bila pozornost usmerjena v analizo in vrednotenje
sedanjega i-ucbenika za glasbo v gimnazijah. Na tej osnovi so bili Studenti postavljeni pred problemsko
nalogo: pripravo lastnega i-u¢nega gradiva za izbrano u¢no temo. Obravnavani so bili razlicni modeli
uporabe IKT pri pouku glasbe v srednjesolskih programih.

Dejavnosti, izvedene v okviru pilotne izvedbe posodobitev pri predmetu IKT v izobraZevanju, so namenjene
razvijanju didakti¢nih pristopov za pripravo objavo in ocenjevanje digitalnih zgodb. Predvidena pilotna
izvedba posodobitve je omogocdila vklju¢evanje IKT v vse faze projektnega dela, od zamisli, okvirnega in
podrobnega nacrta, prek izvedbe in predstavitve, do koncne analize in vrednotenja dela. Poleg digitalnih
spretnosti razvijajo tudi razliéne vrste pismenosti, medpredmetne in prenosljive spretnosti, uéenje ucenja,
odgovornost ter samoiniciativnost.

Med cilji projekta je bila tudi izdelava digitalnega orodja za anonimno ocenjevanje opravljenih nalog in
pripravljenih izdelkov ter ocenjevanje sodelovalnega ucenja posameznika znotraj skupine.

Uporabljen pristop k izvajanju dejavnosti omogoca samorefleksijo, medpredmetno povezovanje, igre vlog,
empati¢no poslusanje, reSevanje konfliktov in drugo. Ocenjevanje digitalnih zgodb poteka medvrstnisko po
kriterijih glede na vloZek, inovativnost zamisli, samoiniciativnost, odgovornosti do dela in upostevanje
predlogov in mnenj drugih. Studenti so individualno ustvarjali in objavljali do 5-minutne digitalne zgodbe in
jih objavili na posebej za to ustvarjenem spletniku.

V okviru pilotne izvedbe posodobitev predmeta Graficno oblikovanje 1 je bil razvit didakti¢ni model,
prilagojen za delo s tabli¢nimi racunalniki, na katerih so Studenti raziskovali moznosti graficnega oblikovanja
z razliéno programsko opremo za vektorsko grafiko. Znanja, ki so jih Studenti na ta nacin pridobili, razsirjajo
moznosti izvajanja pouka likovne umetnosti v osnovni in srednji $oli. Studenti so se seznanili tudi s
pristopom k ocenjevanju kakovosti programske opreme za izvajanje dejavnosti in primernostjo za delo pri
pouku.
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Smernice za uvajanje IKT na podrocju izobrazevanja uciteljev temeljijo na (1) teoreti¢nih izhodiscih, (2)
analizi u¢nih nacrtov in nacionalnih smernic za osnovnosolsko in srednjesolsko raven, (3) na analizi stanja
rabe IKT na pedagoskih Studijskih programih UL, (4) izsledkih evalvacijskega vprasalnika za Studente, (5)
mnenjih naprednih uporabnikov in (6) pilotnih raziskavah.

Dostopnost in razsirjenost razli¢nih virov poudarja kot iziemno pomembna tista znanja, ki se dotikajo
iskanja, kriticnega vrednotenja, varovanja avtorskih pravic in upostevanja pravil izmenjave oziroma
souporabe gradiv. S soustvarjanjem vsebinskega okolja, ki posega v sploSno javno rabo izdelkov, virov in
gradiv, postavljajo pomembne zahteve za kakovost objav. S sodelovanjem z drugimi ucitelji, u¢enci in
razliénimi drugimi delezniki ter z uporabo digitalnih virov za stalni profesionalni razvoj pa opredeljujejo
nacin uporabe. Prav tako se zdi, da podrocje mocno zaznamujejo orodja za izdelavo gradiv, ki pogosto
presegajo sploSen nabor pisarniSke oziroma namizne programske opreme. Kljub razpoloZljivim
odprtokodnim resitvam so v uporabi najpogosteje placljiva profesionalna orodja, ki v Solskem prostoru za
splo$no rabo obic¢ajno niso na voljo.

Na podrocju umetnosti so posebej pogosto poudarjene kompetence, povezane z izbiro, ustvarjanjem,
predelovanjem in nadgrajevanjem digitalnih virov. Pomembno se kaZe podrocje poucevanja in ucenja, kjer
je bilo v okviru pilotnih izvedb posodobitev uporabljenih vec razliénih didakti¢nih pristopov, uporabljene so
bile tudi razlicne oblike preverjanja znanja Studentov.

Dejavnosti, ki so bile izvedene za razvoj kompetenc posamezne skupine v okviru pilotnih izvedb
posodobitev, so zbrane v Razpredelnici U1.

Razpredelnica U1: Pregled dejavnosti, izvedenih v okviru pilotnih izvedb posodobitev.

03 Poucevanje in 04 Digitalno ocenjevanje 05 Opolnomocenje
ucenje ucencev
Sodelovalno ucenje Izbira digitalnih virov Razli¢ne oblike in nacini Vkljuc¢evanje u¢encev
Problemski pouk - iskanje in vrednotenje preverjanja znanja - vklju¢evanje naloge s sprotnimi
Raziskovalno delo digitalnih virov - ocenjevanje in vrednotenje refleksijami in poro¢anjem o
Ucenje z igrami - iskanje glasbenih/likovnih digitalnih izdelkov napredku dela

informacij - evalvacija gradiv in dela - omogocanje dostopa za vse

mentorjev in uciteljev uporabnike

Ustvarjanje, predelovanje in - uporaba odzivnih sistemov

nadgrajevanje digitalnih virov

- ustvarjanje vektorskih slik na Povratna informacija in

racunalnikih in tablicah nacrtovanje

- ustvarjanje razli¢nih gradiv za - odziv na opravljeno delo

izvajanje pouka glasbe - vrstnisko ocenjevanje

- izdelava gradiv za i-uc¢benik

Organiziranje, zascita in

izmenjava digitalnih virov

- sodelovalna okolja za

izmenjavo digitalnih virov

Izsledki evalvacijskega vprasalnika o uporabi didakti¢nih pristopov in strategij so pokazali, da so Studenti
naklonjeni uporabi IKT pri poucevanju, vendar jih le dobra polovica meni, da so ustrezno usposobljeni za
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uporabo IKT pri pouéevanju. Ce Zelimo povecati uporabo IKT pri $tudiju in delu, je treba v okviru
izobraZevanja uciteljev spodbujati uvajanje sirokega nabora razli¢nih dejavnosti, ki vkljucujejo delo z IKT.

Ugotovitve evalvacijskega vprasalnika o uporabi didakti¢nih pristopov in strategij kazejo tudi, da Studenti
nimajo tezav z iskanjem gradiv in virov, vendar hkrati navajajo, da na spletu ne najdejo vseh informacij, ki
jih potrebujejo pri Studiju. Pri uporabi digitalnih virov je pomembno vklju€evanje razlicnih strategij iskanja
in vrednotenja virov, vklju¢no s posebnimi viri, podatkovnimi zbirkami in repozitoriji, ki so specifi¢ni za
podrocje, hkrati pa uvajanje sodelovalnih pristopov, pri katerih iskanje poteka skupinsko, nadzor nad
delom in ustrezno vodenje pa lahko nudi tudi visokoSolski ucitelj.

Kot kaZejo razli¢ne raziskave, je v praksi uporaba IKT lahko zelo omejena tudi zaradi neurejenega dostopa
do virov, zato je za podporo sodelovalnemu, raziskovalnemu, problemskemu ucenju in drugim pristopom
dela pomembno spodbujati uporabo sodelovalnih u¢nih okolij, v katerih je mogoce ustvarijati, zbirati in
urejati gradiva, ki so uporabniku, ki ima ustrezen dostop, vedno na voljo. V okviru pilotnih izvedb
posodobitev so bile v ta namen uporabljene spletne ucilnice (Arnes, Moodle) in druga spletna orodja (Wiki,
spletniki).

Ustrezno didakti¢no pripravljena, ustvarjena in izbrana gradiva pomembno vplivajo na kakovost
pedagoskega procesa, prav tako so pomembna izbrana orodja IKT. Visokosolski ucitelj mora kriti¢no izbirati
in vrednotiti orodja in na ustrezen nacin nacrtovati njihovo uporabo. Pilotna izvedba posodobitve pri
glasbi je izhodis¢no izhajala tudi iz vprasanj, kdaj in na kakSne nacine ucinkovito uporabljati razli¢na uéna
okolja in uéna orodja pri pouku glasbe ter evalvacijo interaktivnih uénih gradiv, ki so trenutno na razpolago.

Stevilne dejavnosti, izvedene v pilotnih izvedbah posodobitev, so vezane na uporabo splo3nih in specifi¢nih
orodij za ustvarjanje in predelovanje ter na nadgrajevanje digitalnih virov. V okviru izbranega didakti¢nega
pristopa je za spoznavanje razliénih moznosti rabe nujno spodbujanje uporabe razlicne programske
opreme in spletnih orodij, od pisarniskih programov do posebne programske opreme, ki je znacilna za
Studijsko podrocje. Pri glasbi so to predvsem notacijski programi ter programi za urejanje in pretvarjanje
zvocnega zapisa, pri likovni umetnosti pa splosni graficni rastrski in vektorski programi za ustvarjanje in
obdelavo slikovnega materiala.

Iz analize evalvacijskega vprasalnika je razvidno, da Studenti IKT povezujejo pretezno z uporabo orodij za
iskanje in izdelavo gradiv. Pri tem vidijo koristi pri pisanju ucnih priprav in izdelavi u¢nega materiala, redkeje
poudarjajo didakti¢éne moznosti uporabe. Studenti so naklonjeni uporabi IKT pri poucevanju, saj so mnenja,
da ta popestri pouk, a le polovica jih meni, da so ustrezno usposobljeni za uporabo IKT pri pouku. Kako
pomembno je razvijanje razumevanja didaktic¢nih zahtev uporabe, kaZejo tudi ugotovitve, da vidijo
Studenti koristi v uporabi IKT pri pripravi gradiv, v manjsi meri pa razmisljajo o uporabi IKT pri vrednotenju
dela. Nujno je spodbujanje razvijanja razlicnih kompetenc s podrocja ocenjevanja z uporabo digitalnih
tehnologij. Uvajanje odzivnih sistemov in orodij, ki omogocajo pripravo nalog za preverjanje oziroma
ocenjevanje znanja, je smiselno tudi zato, ker se manj kot polovica Studentov strinja z uporabo IKT pri
preverjanju, v $e manjSem deleZu pa pri ocenjevanju znanja. V okviru pilotnih izvedb posodobitev
predmetov so uporabljali razlicne odzivne sisteme, pripravili so okolje za vrstniSko ocenjevanje in naredili
vec spletnih anketnih vprasalnikov. lzvajalci so te sisteme uporabili za zagotavljanje hitre in kakovostne
povratne informacije v u¢nem procesu.

Raziskave so pogosto usmerjene na ucinkovitost in nacin uporabe naprav pri pouku, redkejse so raziskave,
ki obravnavajo didakti¢no uporabo IKT pri predmetu. Stroka priporoca tudi vkljucevanje dejavnosti za
raziskovanje in razvoj razlicnih didakticnih pristopov in inovativnih metod poucevanja. S tem ucitelji
prispevajo k oblikovanju izvirnih dobrih praks poucevanja. Raziskave potrjujejo, da omogoca uporaba
inovativnih didakti¢nih pristopov z IKT oblikovanje bolj pestrih in motivirajocih dejavnosti. Pri pilotnih
izvedbah posodobitev Studijskih predmetov so ucitelji poleg spletne ucilnice uporabljali tudi razli¢ne
pametne naprave, kot so tabli¢ni racunalniki, pametni telefoni, interaktivne table in drugo.

Ugotovitve raziskav prav tako kazejo, da IKT lahko pripomore k individualizaciji poucevanja in prilagajanju
ucnega procesa posameznikovemu prednostnemu pristopu, zato je pomembno tudi razvijanje kompetenc
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uciteljev s podrocja opolnomocenja u¢encev. Omogocanje dostopnosti, diferenciacije in personalizacije
ucenja pripomorejo k hitrejSemu napredovanju in kakovostnejSem znanju posameznega ucenca in skupini
kot celoti. Ucitelj lahko IKT uporablja za spodbujanje dinamiénega, interaktivnega in na splosno bolj
stimulativnega u¢nega okolja, na primer z uporabo izobraZevalnih iger, s prilagajanjem raziskovalnega ali
projektnega dela glede na Zelje uéenca, z uvajanjem avtenti¢nih primerov in drugimi pristopi.

Za izvajanje posameznih dejavnosti pri pilotni izvedbi posodobitev z vsebinskega podrocja umetnosti so
izvajalci uporabili razlicne vire, gradiva, naprave, spletna orodja in spletna okolja. Uvajanje je zahtevalo
posebna znanja za ustrezen izbor in uporabo specialnih virov, Studenti pa so ob tem razvijali tudi specificne
tehni¢ne kompetence. Namen dejavnosti in uporabljena orodja IKT, so zbrana v razpredelnici U2. Studenti
so ob uporabi novih in posodobljenih gradiv ter ustreznih didakticnih pristopov hkrati razvijali vec
podrocij digitalnih kompetenc. Ob specifi¢nih orodjih so se seznanili tudi z didakti¢no rabo IKT pri pouku.

Razpredelnica U2: Namen in izbrana orodja IKT, uporabljena pri izvajanju pilotnih izvedb posodobitev.

Orodja IKT

Spletniki, Youtube, Prezi, Powerpoint

Spletne strani z glasbenimi posnetki, glasbenih informacij, iskanje slikovnega
gradiva in zgodb, i-u¢benik

Spletne strani z glasbenimi posnetki, spletne strani z notnimi zapisi,
repozitoriji virov

GoogleForms, Arnesova spletna ucilnica, Moodle (H5P), Kahoot,

Spletno izobraZzevalno okolje — Moodle, Arnesova spletna ucilnica,
okolje Wiki, Turnitin, LePlanner

Spletna izobraZevalna okolja

Prostodostopni program za vektorsko grafiko — Inkscape, aplikacije za
grafi¢no oblikovanje na iPadih, MySolffegio, notacijski programi, pisarniski
programi, GIMP, Vectornator, MovieMaker, Imovie, StoryJumper, Pictochart,
Stop Motion Video ipd.

Spletna udilnica, YouTube, Facebook, Arnesov Spletnik

Interaktivna tabla, pametne naprave, fotoaparat, kamera

Spletna ucilnica, elektronska posta

Digitalno pripovednistvo, igra viog

Za spodbujanje uporabe IKT imajo pomembno viogo tudi u€ni nacrti za osnovno in srednjo Solo oziroma za
gimnazije. Med priporocili za ustvarjalno uporabo tehnologije pri pouku je omenjena uporaba razlicnih
naprav, spodbuja se uporaba spleta za iskanje informacij in uporabo razli¢nih spletnih storitev, v veliko
manjsi meri je poudarjen didakticni vidik uporabe IKT, ki bi temeljil na inovativnih didakti¢nih pristopih k
delu v razredu. Na podobni osnovi je pomembno tudi spodbujanje uvajanja posodobitev didakti¢nih
pristopov in smiselna uporaba IKT, tudi v uéne nacrte visokosolskih predmetov, oziroma uvajanje
specificnih predmetov, namenjenih prav razvoju digitalnih kompetenc bodocih uditeljev za posamezno
Studijsko podrocje. Temu pritrjujejo tudi visokoSolski ucitelji in Studenti, ki se strinjajo, da bi moral znati IKT
uporabljati vsak, ki dela v Solskem okolju, ter da so digitalne kompetence temeljne kompetence vsakega
Studenta pedagoskih Studijskih programov.
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Za uspesno izvajanje z IKT podprtih inovativnih oblik poucevanja in uéenja je nujno uciteljevo poznavanje
razliénih didakti¢nih pristopov in moznosti za ucinkovito uporabo IKT v pedagoskem procesu. Pomembna je
digitalna pismenost ucitelja in ucencev, ucitelj mora znati ustvariti didakti¢no ustrezna gradiva, poznati
mora tudi programsko opremo in storitve za sodobne metode poucevanja.

Ustrezna didakti¢na obravnava uporabe IKT pomaga ucitelju pri odloc¢anju, kdaj uporabiti IKT in kako ter
zakaj ga vkljuciti v pouk, s tem je mogoce doseci boljSe ucne rezultate, u¢ni proces je lahko bolj dinamicen
in zato za ucence bolj zanimiv.

V okviru projekta »IKT v pedagoskih Studijskih programih UL« so strokovnjaki s podrocja didaktike
predstavili in uporabili velik nabor inovativnih pristopov ter digitalnih virov in orodij, kar kaze na razlicne
moznosti za posodobitve in inovacije.

Najpogosteje se je med dejavnostmi pojavilo ustvarjanje novih digitalnih virov. Pri tem so strokovnjaki v
sploSnem uporabili Sirok nabor razliéne programske opreme in storitev, programska orodja so uporabljali
na razlicne nacine, glede na specifi¢ne naloge in cilje. Uporabljenih je bilo vec¢ razli¢nih pristopov k
poucevanju, od sodelovalnega in raziskovalnega ucenja do ucenja z igrami in digitalnega pripovednistva,
uporabljena so bila tudi razliéna u¢na okolja.

Ugotovitve analiz, izvedenih v okviru projekta, so pokazale precejsnje razlike med kompetencami Studentov
in njihovo pripravljenostjo za spoznavanje in uporabo inovativnih didakti¢nih pristopov in smiselno uporabo
IKT pri tem, saj se nekateri Se ne pocutijo sposobne uporabljati IKT za naértovanje in izvajanje pouka,
drugim to ne predstavlja tezav.

Velik problem pri tem predstavljajo uéni nacrti za osnovnosolsko in srednjeSolsko izobrazevanje, kjer zelo
redko najdemo konkretna priporocila za uporabo inovativnih didakti¢nih pristopov z uporabo IKT pri pouku.
Zato Studenti, ki te u¢ne nacrte poznajo, morda niso dovolj motivirani za usposabljanje na tem podrocju.
Na podoben nacin bi lahko bolj intenzivno spodbujali uvajanje sodobnih didakticnih metod in uporabo IKT
ter tudi razvoja digitalnih kompetenc tudi v visokosolskih studijskih programih, Se posebej na podrocju
izobraZevanja uciteljev. Temu pritrjujejo tudi visokoSolski ucitelji in Studenti, ki se strinjajo, da bi moral
sodobne didakticne pristope z ustrezno IKT podporo poznati vsak, ki dela v $oli, ter da so digitalne
kompetence temeljne kompetence vsakega Studenta pedagoskih studijskih programov.

Analiza intervjujev z naprednimi uporabniki je omogocila Se eno dodatno opredelitev moZnosti za uporabo
inovativnih didakti¢nih pristopov z uporabo IKT v pedagoskem procesu in s tem mozZnosti za izboljSanje
kakovosti uénih procesov na podrocju umetnosti. Po njihovem mnenju je eden od pomembnejsih
dejavnikov, ki ovirajo spremembe na tem podrocju, neustrezna in neusklajena opremljenost Sol. Oprema na
osnovnih in srednjih Solah je pogosto povsem drugacna od opreme, ki jo Studenti uporabljajo v okviru
Studijskih dejavnosti na fakultetah, neprimerljiva je tudi opremljenost med Solami.

Poudarjen je tudi problem opremljenosti visoko$olskih ustanov, ki izobrazujejo bodoce ucitelje. Studenti bi
morali imeti moZnost spoznati Sirok nabor sodobnega IKT in ustrezno didakti¢no uporabo.

VisokoSolski ucitelji opozarjajo tudi na precejSnje razlike v predznanju, motiviranosti in odnosu Studentov
do IKT, se pa zavedajo, da je podobno pestra tudi slika med njimi samimi. Poudarjajo pomen dobrega
znanja na predmetnem, tehnoloskem in pedagoskem podrocju, saj najvecji problem pri posodabljanju ucnih
procesov in uvajanju IKT predstavlja izbira ustreznega didakti¢nega pristopa.

Prednosti uporabe IKT se lahko izkaZzejo tudi kot slabosti. Te so na primer povezane s hitrim razvojem
programske opreme in s tem spreminjanjem mozZnosti uporabe IKT. Sledenje tem spremembam zahteva
precejSen ¢asovni vlozek. Pri sprotnem obvescanju in usposabljanju za delo z razlicnimi orod;ji bi bila
dolgorocno lahko v veliko pomoc skupina za didakti¢no podporo za uporabo IKT, ki bi delovala v sklopu UL.
Podobno velja za naprave, vmesnike in druga orodja. Delo z njimi je treba omogociti vsem Studentom, kar
pomeni, da je treba zagotoviti na eni strani dovolj naprav, na drugi pa ustrezno veliko skupino, ki naprave
uporablja.
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Pomanjkljivost uporabe IKT, ki se je pojavila pri izvedbi pilotov je okrnjena dostopnost opreme za izvedbo
dejavnosti. Z razvojem digitalnih uc¢nih pripomockov za poucevanje, se na trgu pojavljajo vedno nova
orodja. Ce bi Zeleli slediti napredku na podro¢ju, bi morali imeti izobraZevalci uéiteljev — predvsem
strokovnjaki s podrocja didaktike — na voljo vec sredstev za nakup vsaj vzorénih primerov takih orodij. Pri
objavi razpisov za posodabljanje opreme IKT na osnovnih in srednjih Solah morajo biti vkljuceni tudi oddelki
specialne didaktike, ki izvajajo programe za izobraZevanje uciteljev. Izku$nje s terena kaZejo, da zaradi
neustreznega znanja uporabe IKT oprema v Solah ostane neuporabljena, ali pa se uporablja pretezno za
podporo frontalnega poucevanja ucitelja.

Pilotne izvedbe posodobitev predmetov, ki so potekale v okviru projekta, predstavljajo pomemben
prispevek k razvoju ustrezne didakti¢ne uporabe IKT. Poudariti velja, da mora biti temelj za to postavljen Ze
v u¢nem nacrtu, kjer so predpisane vsebine predmeta in izbrane didakti¢cne metode, IKT pa je uporabljen za
doseganje vecje ucinkovitosti u¢nega procesa. Pomembno je, da Studenti ob kompetencah s podrocja
poucevanja in u€enja pridobijo tudi klju¢ne digitalne kompetence za ucitelje, ki jih definira dokument EU
»Digital Competence Framework for Educators« (DigCompEdu, 2017).
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